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2.  Descripción 
 
En el presente trabajo se investiga sobre el contexto cultural y la educación en ciencias, teniendo 

en cuenta aspectos como la diversidad cultural, el contexto de los sujetos, los diferentes sistemas 

de conocimiento, los intereses y deseos de saber de los estudiantes, lo cual se constituye en un reto 

para los maestros, particularmente de ciencias naturales. La pregunta que orienta el trabajo es 
 
¿Qué características debe tener una propuesta de Educación en Ciencias Naturales, en la que se 

reconozca el contexto cultural? El objetivo general es caracterizar la propuesta de Educación en 

Ciencias Naturales que reconozca el contexto cultural con estudiantes de noveno grado de la 

I.E.R.D. Diego Gómez de Mena. Como objetivos específicos: Organizar y reflexionar el discurso 

sobre la educación en ciencias que circula en la comunidad académica y, significar el contexto 

cultural de la comunidad con la cual se aborda la propuesta de educación en ciencias. 
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4.  Contenidos 
 
El presente documento está constituido por seis capítulos, en el primero se expone sobre 

educación en ciencias. En el segundo, se realiza una caracterización del concepto de contexto 

cultural. En el tercero, se establece la relación entre la educación en ciencias, el contexto cultural y 

el aula de clase. En el cuarto, se presenta el desarrollo de la actividad de aula. El quinto constituye 

la metodología de la propuesta de aula. En el último, se realiza un análisis de lo vivenciado en el 

aula de clase desde una perspectiva cultural, destacándose las múltiples relaciones que se 

propician al interior del aula, así como la descripción del contexto cultural en donde se realizó la 

propuesta. Finalmente se presentan las reflexiones finales, a manera se conclusión y la bibliografía 

de soporte del trabajo. 
 

5.  Metodología 
 
La perspectiva se enmarca en una investigación de tipo cualitativo, entendida como la descripción 

de sucesos complejos que se realiza en su totalidad, estudiando la realidad de los sujetos en su 

contexto natural, la rutina y las situaciones problema de la vida (Rodriguez, Gil, & García, 1996). 

El enfoque es descriptivo, donde se buscan los rasgos más importantes de las interacciones de los 

sujetos (Hernadez, Hernandez, & Baptista, 2003) e interpretativo, donde el profesorado participa 



 
no como un objeto de estudio sino como un sujeto intérprete de los fenómenos educativos. 

(Imbernon, Alonso, Arandia, Cases, & Cordero, 2002). Las categorías establecidas para analizar la 

actividad de aula se agrupan en dos. La primera el entramado de relaciones en el aula, que se 

constituye por las relaciones que el sujeto establece con el conocimiento, con los otros y con el 

entorno físico y natural y la segunda el contexto cultural donde se enmarca la simbolización de la 

vivencia en el aula y la construcción de significado. 

 
 

La actividad en el aula se centró en el estudio del equilibrio térmico, donde a partir de una serie de 

experiencias, los estudiantes se acercaron al fenómeno, de manera sensorial. El desarrollo del 

trabajo con los estudiantes se realizó en cinco momentos: la exploración de ideas, describir la 

experiencia a través de las sensaciones, descripción de la experiencia a partir del cambio, cambio 

y acción y finalmente la acción térmica. 

 
 

6.  Conclusiones 
 
La Educación en Ciencias, como disciplina consolidada e independiente de la didáctica, se 

fundamenta desde una perspectiva filosófica, en la cual, los llamados cinturones metateóricos que 

la sustentan, cambian desde la epistemología evolucionista, cuestionando aspectos relacionados 

con la universalización del conocimiento y lo que se considera como conocimiento válido. De esta 

manera, la Educación en Ciencias es vista como sistema cultural que puede dialogar con otros 

sistemas culturales, sin negarlos, ni cambiarlos, constituyendo una apreciación del mundo amplia, 

para quienes hacen parte de dicha práctica 

 
Una propuesta de Educación en Ciencias Naturales, en la que se reconozca el contexto cultural se 

caracteriza por (1) Propiciar espacios para que los estudiantes entren en una constante interacción 

y dialogo (mediado por la cultura de cada sujeto) a lo largo del desarrollo de las actividades 

referentes al objeto de estudio, las cuales realiza el maestro con una intencionalidad particular 

(acercamiento al objeto de estudio de una u otra forma) y (2) La no generación de espacios 

hegemónicos (imposición de saberes y maneras de ver la realidad) incentivando las diferentes 

miradas de los sujetos participes de la clase, reconociendo los diversos saberes, propios de los 

sujetos, que se constituyen en parte fundamental de la construcción de conocimiento en el aula, 

como se evidencia en el proceso vivido con los estudiantes de noveno grado de la I.E.R.D. Diego 



 
6.  Conclusiones  

Gómez de Mena. 

 

La construcción de conocimiento colectivo como se expone en el apartado de la Experiencia en el 

aula, no constituye una imposición del conocimiento de alguien (que tradicionalmente es el 

maestro), sino que es una complementariedad que se genera por las distintas formas de 

interpretación de la realidad. 

 
El conocimiento en el aula como se visibiliza en la propuesta de aula “Estudio del equilibrio 

térmico”, no puede ser entendido de la misma manera que la información, como si fueran 

sinónimos, en este sentido no es una cosa que posea un sujeto y lo pase a los demás, sino que se 

constituye en algo que emerge de la interacción entre los sujetos, que no necesariamente es con el 

maestro, sino que también se propicia con los mismos compañeros, haciendo referencia al objeto 

de estudio. 

 
La ciencia que se vivencia en el aula, entendida como un contexto cultural, se enmarca en un 

paradigma que emerge de la necesidad de la no homogenización en la práctica educativa, 

reconocer la existencia de otras formas de explicar la realidad, por lo que se propicie en las 

propuestas de Educación en Ciencias, no solamente pensar en lo disciplinar, sino entender que se 

debe comenzar una propuesta situada, donde el aula debe ser considerada como un contexto 

cultural, en el cual los sujetos son agentes activos y que llevan a la clase una cultura propia. 

 
Al respecto de la caracterización de la propuesta de Educación en Ciencias Naturales que 

reconozca el contexto cultural con estudiantes de noveno grado de la I.E.R.D. Diego Gómez de 

Mena, es importante notar que en la actividad referida al Equilibrio térmico, en el aula se 

desarrollaron múltiples relaciones, como sujeto- objeto de estudio, sujeto – sujeto, sujeto – entorno 

físico y natural, que fueron mediadas por la cultura y manera de ver la realidad de cada uno de los 

sujetos, como se ilustra en los apartados sobre la Experiencia en el aula y el de hallazgos 
 
Significación del aula como contexto cultural, en otra clase o con otros participes es diferente, ya 

que en aula ocurren eventos únicos e irrepetibles. 

 
La temática trabajada en la clase Equilibrio térmico, permitió un acercamiento a las creencias e 

imaginarios de los estudiantes. Esto se notó, no solamente porque permitió la caracterización del 

contexto cultural en el que están inmersos los estudiantes, sino que algunas de las situaciones 



 
 

 

 

6.  Conclusiones  
presentadas en clase ya las había vivenciado, no sólo en el aula sino también en su vida 

diaria. 

 

Finalmente, en la presente investigación se reconoce al maestro de ciencias como sujeto 

activo dentro de la práctica educativa y como constructor de nuevas opciones para pensar 

la Educación en ciencias, particularmente para nuestras comunidades escolares. De esta 

manera los programas de formación de maestros deben orientar sus currículos, no solo a 

la formación del maestro en los aspectos disciplinares, sino que también se posibilite el 

debate de aspectos socio-culturales, reconocer el contexto cultural de los estudiantes y 

situar la acción pedagógica en el aula pensada como contexto cultural. 
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