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2. Descripción 

La presente investigación surge de la observación y la intervención realizada 
durante  tres años de práctica pedagógica en los escenarios:  Escuela Popular Fe y 
Esperanza de Altos de Cazucá en Soacha-Cundinamarca, donde se  evidenció que los 
niños y niñas  de la escuela se encuentran en una alta condición de  vulnerabilidad 
social  y  el Centro Amigoniano  San Francisco de Asis-OPAN, cuyos jóvenes terminaron 
desescolarizados e  involucrados en procesos judiciales o consumo de sustancias 
psicoactivas a edades  tempranas.  Como Objetivo General se planteó realizar un 
estudio que permitiera identificar aquellos conocimientos y habilidades que posibilitan la 
labor del maestro de ciencias naturales  en contextos de vulnerabilidad.  Para lo cual se 
realizó la aproximación a dos comunidades en condición de vulnerabilidad, la revisión de 
los  textos: Pedagogía del oprimido y No me aceptes como soy de Paulo Freire y 
Reueven Feurestein y las entrevistas a profundidad a dos maestros titulares y dos 
maestros en formación de ciencias naturales que interactúan con dicha población. 
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4. Contenidos 

El documento se organiza en cuatro Capítulos en los que se hace visible los 
alcances de la investigación.  En el primer capítulo se plantea la situación problema, los 
objetivos, la justificación, los antecedentes y la metodología de investigación, la cual se 
enmarca en una de las cinco tradiciones propuestas por Creswell (2012): el estudio 
Fenomenológico.   Posteriormente en el capítulo II se establecen las reflexiones teóricas 
sobre los conceptos de capacidad, vulnerabilidad, necesidad y equidad. En el Capítulo III 
se encuentra los análisis de los resultados que surgen de la aproximación a dos 
comunidades en condición de vulnerabilidad, la revisión de los  textos: Pedagogía del 
oprimido y No me aceptes como soy de Paulo Freire y Reueven Feurestein y las 
entrevistas a profundidad a dos maestros titulares y dos maestros en formación de 
ciencias naturales que interactúan con dicha población.  Finalmente,  se presentan las 
conclusiones del trabajo en las que se resaltan los conocimientos y las habilidades que 
favorecen el trabajo de aula en clases de ciencias naturales. 

 

5. Metodología 

El desarrollo de  esta propuesta investigativa está fundamentada desde  una 
perspectiva cualitativa, donde el investigador se encuentra sumergido dentro de la 
realidad que estudia y forma parte activa de ella.  La metodología de investigación que 
se decidió seguir en esta propuesta fue una de las cinco tradiciones descritas por 
Creswell (2012),  el  enfoque fenomenológico, puesto que se buscó develar a partir de 
las experiencias de los maestros de ciencias  inmersos en estos contextos aquellos 
conocimientos y habilidades que les han resultado útiles para propiciar procesos de 

http://ictlogy.net/bibliography/reports/projects.php?idp=947


 

 

construcción de conocimiento científico; es decir, se pretendía rescatar la vivencia de 
estos maestros y hacerla emerger a la conciencia para sistematizarla y presentarla en 
este estudio. 

 
Este enfoque según Moustakas (1994) citado por Creswell se basa en  describir el 

significado de las experiencias vividas por los maestros donde  “se busca la estructura 
esencial, no variante o la esencia, o el significado central que subyace a la experiencia y 
enfatiza la intencionalidad de la conciencia allí donde las experiencias contienen tanto la 
apariencia exterior como la interior basada en la memoria, la imagen y el significado” 
(Creswell, 2012:38) 

 

6. Conclusiones 

La inmersión de los dos maestros en formación en  contextos de vulnerabilidad 
durante seis semestres consecutivos más la reconstrucción de la experiencia del trabajo 
de dos maestros en ejercicio, permite afirmar que los conocimientos y las habilidades 
que favorecen el trabajo de aula en clases de ciencias naturales se relacionan con: 
 

1) Capacidad creativa para diseñar rutas didácticas donde el estudiante sea el 
protagonista central del trabajo de aula: el trabajo con niños, niñas y jóvenes 
que provienen de contextos en  condiciones de vulnerabilidad demanda del 
maestro altas capacidades para diseñar, crear, recrear y poner en escena 
ambientes de aula  donde logre atrapar la atención del estudiante y cautivar su 
motivación; el concepto de  creatividad en este contexto sobrepasa el discurso 
y la palabra y  debe materializarse  en  actividades donde el estudiante 
permanezca activo y aprenda a partir de su actuar.  
 

2) Capacidad para formar parte de equipos interdisciplinares, factor determinante 
en las transformaciones actitudinales de los estudiantes: La comprensión y la 
intervención sobre las dinámicas de la vida de estudiantes que experimentan  
la vulnerabilidad, demanda la participación de diferentes tipos de conocimiento 
y  por lo tanto de diferentes profesionales que desde su saber aporten en la 
tarea de descifrar lo que ocurre  y en la estrategias de intervención que puedan 
recrearse para mejorar sus condiciones de vida en la escuela.  Así mismo la 
constitución de equipos de trabajo articulados, sinérgicos y sincrónicos afecta 
de forma considerable la percepción que la o él estudiante construye sobre los 
contextos educativos escuela y por lo tanto la forma en la que responde  a las 
actividades y las demandas académicas. 

 
3)  Profundidad conceptual sobre vulnerabilidad social, pobreza, inequidad y 

capacidades: estos conceptos  deben ser objeto de estudio y reflexión 
constante durante todo el proceso de  formación de maestros en un país en el 
cual es recurrente la vulnerabilidad social. Se precisa afirmar que estas 
reflexiones deben superar la superficialidad del sentido común y el 
paternalismo  y transcender al plano teórico, investigativo y al actuar del 
maestro en el aula y la escuela en general. 

 



 

 

4)  Comprensiones sobre el conocimiento científico y su relación con la formación 
del ciudadano y el pensamiento crítico:  el maestro de ciencias que actúa en estos 
contextos, debe tener comprensiones conceptuales sobre: el conocimiento 
científico como una construcción humana y social, la ciencia como un camino 
para mejorar la calidad de vida de los hombres; la construcción de conocimiento 
científico como un camino para estimular el desarrollo de habilidades de 
pensamiento crítico y por lo tanto como una posibilidad para estructurar otras 
formas de concebir el mundo y de relacionarse con el mediante el ejercicio de una 
ciudadanía responsable. 

 
5) Sensibilidad para reconocer en el otro capacidades pese a la adversidad: esta 

habilidad inicialmente emerge de la sensibilidad del maestro por reconocer al otro, 
pero se constituye cuando logra desplazarse de la visión superficial del otro como 
un desigual a  una concepción del otro como un ser dotado de capacidades y 
potencialidades que pueden convertirse en eslabones para superar la dificultad y 
enfrentar de forma distinta la adversidad. 

 
6)  Capacidad para tomar decisiones en situaciones de conflicto: es común que el 

maestro inmerso en estos contextos deba enfrentar de forma cotidiana 
situaciones de conflicto emocional y social que afectan de forma significativa sus 
pretensiones académicas, por esta razón, es indispensable que tenga capacidad 
para tomar decisiones  haciendo explicito su reconocimiento por la niña, el niño o 
el joven involucrado en la situación, pero evidenciando en su actitud y en su 
discurso firmeza y amor por el otro.  Nuevamente se reitera aquí que el 
planteamiento supera el paternalismo y está involucrado con la construcción 
teórica y la práctica de los conceptos.  

 
7) Capacidad para realizar ejercicios reflexivos sobre su propia emocionalidad, para 

repensar de forma periódica su saber, su actuar y su sentir; esto podría favorecer 
la expresión de inconformismos y frustraciones, así mismo, podría convertirse en 
una estrategia para sobrellevar las situaciones y liberar las cargas emocionales y 
quizás en algunos casos extremos, de ser necesario, desistir de su labor en 
dichos contextos. Es importante, precisar aquí que en muchas ocasiones el logro 
de esta capacidad no depende exclusivamente del docente, se resalta la 
responsabilidad del estado en la construcción de programas de salud ocupacional 
que dimensionen este factor en la vida de los maestros que trabajan con niñas, 
niños y jóvenes que enfrentan la vulnerabilidad social.  

 
8) Todo el ejercicio investigativo realizado pone en relieve la idea que las escuelas 

formadoras de maestros de ciencias necesitan emprender reflexiones que 
articulen la teoría y la práctica en la formación de los futuros profesores de 
ciencias para su trabajo con comunidades que viven o están en riesgo de 
vulnerabilidad social. El trabajo investigativo hizo emerger la idea de que no es 
suficiente ir con buenas intenciones a estos contextos, comprensiones y 
conceptualizaciones actualizadas y menos imprecisas sobre lo qué es la pobreza, 
la equidad y la vulnerabilidad se constituyen en factores determinantes para 



 

 

alcanzar una comprensión sobre el contexto y la necesidades que de este 
emergen; se exalta aquí la importancia del dominio en el campo disciplinar  pues 
si se tiene conocimiento y comprensión sobre las realidades que viven estos 
niños, niñas y jóvenes se tiene conciencia sobre la responsabilidad social del 
maestro en la construcción de conocimiento y el papel de la ciencia en las 
lecturas que hacen los niños del mundo. 
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